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Saranno presentati

esempi e riflessioni su attivita sviluppate in
programmi di formazione per insegnanti

(in servizio e in formazione) del primo ciclo d’istruzione

Oggetto di analisi e discussione:
alcuni quesiti e risultati delle prove del

Servizio Nazionale di Valutazione
(prove INVALSI)
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Struttura della presentazione

* Analisi di quesiti delle prove INVALSI (intreccio di
analisi qualitativa e quantitativa): alcuni esempi.

e Attivita di formazione per insegnanti del primo
ciclo d’istruzione: analisi a priori di quesiti Invalsi e
riflessioni collettive.

e Estratti da attivita didattiche: presentazione di
materiali provenienti da percorsi sviluppati dagli
insegnanti nelle loro classi a partire dalle analisi a
priori svolte



Analisi di quesiti

delle prove INVALSI



Progetto:
Un approccio longitudinale per I'analisi delle
prove INVALSI di matematica:
cosa ci puo dire sugli studenti in difficolta?

Il gruppo di ricerca:
Giorgio Bolondi, Laura Branchetti, Federica Ferretti,

Alice Lemmo, Andrea Maffia, Francesca Martignone
Mariagiulia Matteucci, Stefania Mignani, George Santi

Concorso “Idee per la Ricerca” (bandito dallINVALSI nell’ambito della convenzione sottoscritta
con il MIUR il 24/4/2009 codice I-3-FSE-2009-1)



Obiettivi del progetto di ricerca

Produrre chiavi di lettura
delle prove INVALSI di Matematica e
dei risultati restituiti dal campione nazionale

Individuare situazioni di difficolta legate a
contenuti fondamentali (in verticale)

nell’insegnamento - apprendimento della
matematica

Bari, 2017



Alcuni risultati:
individuazione e analisi di

catene di questi in verticale
Gradi 8-6-5-2

Branchetti, L., Ferretti, F, Lemmo, A., Maffia, A., Martignone. F., Matteucci. M. &
Mignani, S. (2015).

Bolondi, G., Branchetti, L., Ferretti, F., Lemmo, A., Maffia, A., Martignone, F., Matteucci,
M., Mignani, S. & Santi. G. (2016)



G r ad 0 8 D 2 5 (2 O 1 3) In figura é rappresentato il gioco del Tangram con i pezzi che lo compongono.

A quale frazione dell’area del Tangram corrisponde il pezzo colorato in grigio?

Un settimo
Un ottavo
Un quindicesimo

Un sedicesimo

sono stati uniti i punti medi del lato AB e del

Grado 6 D2 (2011)

Con quanti triangoli come quello colorato in grigio si riesce a ricoprire
esattamente la superficie del quadrato ABCD?

Risposta: ............ooiiiiiiii.n.

D25. Osserva il quadrato Q.
—ttom

Q|

Grado 5 D25 (2010)

Osserva ora le seguenti figure.

Individua quali figure hanno area doppia di Q, mettendo una crocetta
nella colonna del Si o del No per ogni riga della seguente tabella.

Si o]

1. |Figura A

=]
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3. |Figura C
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4. |FiguaD




Un esempio

Analisi
guantitativa

Bari, 2017



In figura & rappresentato il gioco del Tangram con i pezzi che lo compongono. ‘

Grado 8 D25
(2013)

()

/

A quale frazione dell’area del Tangram corrisponde il pezzo colorato in grigio?

A. Un settimo

B. Un ottavo

C. Un quindicesimo
D. Un sedicesimo

Bari, 2017



In figura é rappresentato il gioco del Tangram con i pezzi che lo compongono.

o A R )
N\
} I N\ %
- § N Analisi
e i N E L
V" '. quantitativa
“w %
% 3
v 48 —> ¢
2 l.}_

A quale frazione dell’area del Tangram corrisponde il pezzo colorato in grigio?

Uno su sette pezzi...

A. Un settimo 35,3%

B. Un ottavo 8% Si considera solo meta del tangram
& Un quindicesimo  11,3% Non si considera il pezzo grigio...
D. Un sedicesimo 42U

. Bari, 2017
Mancata risposta: 3,4% .



Le prove INVALSI

nella formazione insegnanti




uali informazioni
possono dare?
ome le possiamo

entuali nazior

usare?

@ Risposte corrette 50.7% Risposte errate 20.6%
Risposte Mancate 28.5% Altre non valide. 0.2%

INVALSI

GUIDE

INVALSI Istituto nazionale per ta valutazione del sistema educativ i istruzione e df formazione

Servizio Nazionale di Valutazione
as.

alla lettura
Prova Nazionale al termine del primo ciclo: Matematica
Classe terza — Scuola secondaria di I grado

esiti sono distribuiti negli ambiti secondo la tabella seguente

Ambito Numero di domande | Numero di ltem’
Numeri 7 3
Spazio figore 0 2
Dati ¢ previsiont 5 2
Relazioni ¢ funziont 7 2
T = 3

Bari, 2017


../formazione Volta/2015_guida_L05_SETTEMBRE.pdf

Diversi scopi e informazioni

¢ Dal puntO d| Quali informazioni
. possono dare?
VISta de”e Come le possiamo

usare?

Istituzioni
* Dal punto di

. . INVALSI
vista degli

insegnanti

Bari, 2017



Dal punto di vista delle
Istituzioni

UInvalsi ha il compito di valutare i livelli di
apprendimento degli studenti di scuola primaria e
secondaria di primo e secondo grado.

Le prove Invalsi hanno lo scopo principale di dare
informazioni alle Istituzioni.

Ogni quesito delle prove Invalsi e collegato alle

Indicazioni Nazionali

Bari, 2017



Traguardi per lo sviluppo delle competenze al
termine della scuola primaria

Falunno=simuove consicurezzanelcalcolo=critto e ment@le con Tnumeri natural
g zavalutare Ffopportunita diricrrrere 2 onm calenl=rice

Riconosce e rapprezentatorme 5 5 - -

trovanc in natﬁ%n:he 5::n|:|5tz COm bl Nazioni dl conoscen Ze,
Ce=zcrive, dencminaecla=ifical T . . .
determina misire, prog et e oo ablllta e attltUdlnl
Utilizzastrumenti per il dizzgno

comunistrumentidimizuaime 2

Ricercadatiper ricavare informe ap p ro p r I ate al C O n teStO
oraticll Ricava Informazion] aNChic wu oo o e e oo a1 saisins — 51 i i

Riconeosce e quantifica, incasi semplid, stuazicni diincertezza.

| - o o e

Lesge & comprendetest = rraguardi per lo svilippo delle competenze al
Rie=zcea r:s_u::.rere.azlllp
controllo siasulproce=s tarmine della scuola secondaria di primo grado

SEEURC ericonosce stral . _ _ . . : .
Lalunno si mueoyve con sicurezza nel caloolo anche con i numen raziona , e PSEronegTE e Gnerse

rappresentazioni e stima la grandezza di un numero e il rsultato di operazoni.

Le competenze sviluppate dagli
studenti a scuola sono pero qualcosa

che una prova standardizzata, Iin
generale, non puo misurare in tutti |
Suol aspetti

Nelle situazioni di incertezza (vita quotidiana, giochi, ...) sionenta con valutazioni di probabi ita.

Ha rafforzato un attEggfaméniopositive rispetto alla matematica attraverso esperenze significative
e ha capito come gl strumenti matematici appresi siano utili in molte situazioni per operare nella
reglts




Gli insegnanti come possono
usare le prove Invalsi?

Selezionando dei quesiti che propongono
situazioni problematiche che possono essere
esplorate in classe in attivita laboratoriali
focalizzando I'attenzione sulla condivisione di
diverse possibili strategie risolutive

Focus sui processi e non solo

sui prodotti (corretti o errati
che siano)

Bari, 2017




Un insegnante puo analizzare...

Contenuti matematici

kollegamenti con le Indicazioni Nazionali

Dati statistici

E poi...

Bari, 2017




i .. ICoIIegamenti con le Indicazioni Nazionali
Contenuti matematici

Dati statistici

. Intrecciare analisi qualitative e

E POl... quantitative (abbiamo dati sul campione

nazionale e poi possiamo analizzare i
protocolli dei ragazzi) in esempi specifici

Riflettere su difficolta (e possibili di quesiti

motivazioni/cause) tipiche di un grado
che si possono protrarre nel tempo o cH'®

POSSONO comparire successivamente

Progettare e sviluppare nuove attivita
nelle classi che tengano conto delle

analisi a priori svolte e dei risultati
statistici di alcuni quesiti

Bari, 2017



Attivita di formazione



Condivisione di
conoscenze, pratiche e riflessioni

Nei corsi di formazione le azioni e riflessioni sulle attivita di
insegnamento-apprendimento (praxeologie meta-didattiche)
possono essere favorite da particolari prassi.

Queste prassi possono consistere in compiti (come ad esempio
I’analisi a priori di quesiti di matematica) insieme alle tecniche
disponibili per risolverli (come ad esempio lo sviluppo di
metodologie e schemi per I'analisi).

Seminario Nazionale di Ricerca in Didattica della Matematica (2013)
http://www.seminariodidama.unito.it/mat12.php

Aldon, G., Arzarello, F., Cusi, A., Garuti, R., Martignone, F., Robutti, O., Sabena, C. & Soury-Lavergne, S. (2013)
Martignone, F. (2015)

Bari, 2017


http://www.seminariodidama.unito.it/mat12.php

Conoscenza dei
contenuti e degli

Nelle attivita che vedremo le Stugent onelsh

praxeologie meta-didattiche e

condivise (con insegnanti e studenti

ricercatori) hanno l'obiettivo Conoscenses abil

di far emergere e sviluppare insegnanti |

conoscenze e abilita che s LY omenie

caratterizzano il lavoro di i i

un insegnante. e metodologie
didattiche

Le praxeologie condivise sono sviluppate grazie al
confronto e discussione di conoscenze ed esperienze

provenienti dalla ricerca e dalla scuola: la conoscenza
della materia, le conoscenze pedagogiche e
didattiche sono quindi intrecciate.

Shulman, L. S. (1986)

Ball, D. L., Thames, M. H., & Phelps, G. (2008)
Flores, E., Escudero, D., & Catrrillo, J. (2013)
Martignone, F. (2016)

Bari, 2017



Quali informazioni

possono dare?
Come le possiamo
usare?

Analisi a priori di
guesiti selezionati
= dalle prove Invalsi

INVALSI

Attivita laboratoriali In verticale con

docenti di diversi gradi scolari

Bari, 2017



Consegne: analisi a priori

Individuazione delle competenze
richieste e collegamenti colle
Indicazioni Nazionali

Esplicitare le diverse

possibili strategie

Discutere i punti di forza MESULERERCIICIIRCES
e critici del compito o del KlLUESIERE IRl
testo (rispetto a diversi

obiettivi)
Analizzare delle proposte

di variazioni del compito o
del testo.

Analisi a priori che si puo svolgere per qualsiasi problema.
Le prove Invalsi hanno in piu la possibilita di vedere quali sono stati i
risultati statistici su scala nazionale.



Due quesiti analizzati nei
percorsi di formazione

Insegnanti di scuola primaria e
secondaria

Bari, 2017



RN USRS SN,

D11. Osserva la seguente figura.

Grado 5
D11 2016 --

| | |

PR | SO | N S | o——
| | | |
| | | |

guantitativa

A quale frazione dell’area del triangolo DFE corrisponde il rettangolo grigio?

Domande a risposta multipla

W Risposta A 18.7% [ Risposta B 25.2%

@ Risposta C 34.7%

Percentuali nazionali

B Risposte corrette 34.7% @ Risposte errate 62.1%

Risposta D 18.2%

@ Risposte Mancate 3.1% ([ Altre non valide. 0.1%

B Mancate e non valide 3.2%

O | AN |0

o 0O oo 0O

< o J a
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g_LPO’EN%\AU EQROEH 8 971“?:1 Cou 4 =1 Individuazione delle competenze

richieste e collegamenti colle

: e Indicazioni Nazionali
DEG (| %’.chm ; ~F Esplicitare le diverse

~

—_—

possipili strategie

)

| 3) POTENZIALI ERRORI E DIFFICOLTA’ DEGLISTUDENTI

1/4 individuano 4 parti
1/6 perché dividono il triangolo a meta tracciando I'altezza relativa a DF e individuanob parti
1/8 la figura viene divisa in 8 triangoli, ma non si sono curati del numeratore

oppure: non sono riusciti a ridurre 4/8 in 1/2 e hanno scelto quella con il denominatore esatto

- {4) EVENTUALI PROPOSTE DI VARIAZIONE

la) quadrettatura della parte colorata per rendere piu evidente la superficie occupata dal rettangolo

| |b) diversa impostazione della domanda, strutturandola frase in modo pil chiaro:

es. |l rettangolo grigio quale frazione rappresenta dell’area del triangolo DEF

A

N@Ma BOO\O‘-AVI%'/OV\Q de\la Q%&u‘a | Analisi svolte dagli insegnanti di:

L —Fe . IC Aqui Terme
Ln ciuaolrahw\ ':’av t)@fde hd «  IC Bistagno

conlesQio o(,e,u OMV@,’-JV\C }'310(.‘:&}7' : * IC Spigno Monferrato




Grado 6 Esplicitare le diverse possibili
strategie risolutive e errori e
D2 (2011 e s : :
(2011) difficolta degli studenti

Nel quadrato ABCD sono stati uniti i punti medi del lato AB e del
segmento OB.

A ®  Possibili strategie risolutive

. Come ci aspettiamo che
rispondano gli studenti? Quali
B possibili errori e difficolta?

Con quanti friangoli come quello colorato in grigio si riesce a ricoprire
esattamente la superficie del quadrato ABCD?

LT LT I )

Bari, 2017



Nel quadrato ABCD sono stati uniti i punti medi del lato AB e del
segmento OB.

Analisi
guantitativa

D\ g

[«]
\c Percentuali nazionali

Con quanti triangoli come quello colorato in grigio si riesce a ricoprire
esattamente la superficie del quadrato ABCD?

Risposta: ...........oooeiiiinni..

@ Risposte corrette 55.3% @ Risposte errate 40.2%
I Risposte Mancate 4.5%

Bari, 2017



Individuazione e analisi di
possibili processi risolutivi

| 4. . . A o] . . ) Ny
-..«\\-"'LJ(y L RA VALV ¢ (}}L&-U&‘{h'ﬂl\. ]-i}i‘H--L"-'t’. i-).f-—{,‘-& 'l[_,"mjf,’,{/vt. (J' L/A

R " PAS e TFA ex AO59 (ora A-28,




Possibili errori e
difficolta

Bari, 2017 PAS e TFA ex A059 (ora A-28]




Percorsi di formazione

Insegnanti (in servizio)

del primo ciclo d’istruzione



Attivita di
gruppo:
analisi di
guesiti
INVALSI del

primo ciclo
e
produzione
di nuovi
quesiti

Condivisione e
discussione
delle
progettazioni di
attivita
didattiche

Fasi della formazione

Sviluppo di
sperimentazioni
nelle classi e
condivisione dei
MEREL
(piattaforma
Moodle)

Bari, 2017

Analisi e
discussione

dei materiali
raccolti




Analisi e produzione di quesiti per il primo ciclo
d’istruzione

Grad?DB
Grado 05

Grado 02

Grad?DB
Grado 05

Grado 02



Alcuni argomenti si prestano
bene alla verticalizzazione

Ad esempio: frazioni di aree, retta dei
numeri, probabilita, etc.

LIVOE D25 (2013)

LivDs D& (2014)

LIVOGE D2 (2011) LivOog D& (2011)

Liv0s DY (2014)

LIVOS D25(2010)
Livl0 D7 (2016)




IC Aqui Terme
|C Bistagho

IC Spigno Monferrato

Un esempio

Dall’analisi di un quesito
alle attivita in classe...



Grado 5
D24 2016

Quesito INVALSI proposto

durante il corso su cui si e

svolta I'analisi a priori

D24. Luca ha queste 10 carte.

#1099 &

Luca mette le carte in un sacchetto, le mischia e pesca a caso una carta.
Completa la frase che segue inserendo al posto dei puntini una delle
seguenti espressioni:

maggiore del minore del uguale al

Per Luca la probabilita di pescare una carta conilcuoree ................c........ 50%

Bari, 2017



D24. Luca ha queste 10 carte.

Y0000
109 ) B

Luca mette le carte in un sacchetto, le mischia e pesca a caso una carta.
Completa la frase che segue inserendo al posto dei puntini una delle
seguenti espressioni:

Percentuali nazionali

maggiore del minore del uguale al

Per Luca la probabilita di pescare una carta conilcuore e ... 50%

@ Risposte corrette 76.7% @ Risposte errate 21.8%
Risposte Mancate 1.5%

Bari, 2017



Individuazione delle competenze
richieste e collegamenti colle

A n a I iSi a p ri 0 ri indicaziont: Nazional Esplicitare le diverse

possibili strategie
Discutere i punti di forza LSS0 RN [0 R
o ' ‘ e critici del compito o del [N =R =
Anclis Quesiteo D24 (Lveuwo 05) testo (rispetto a diversi
obiettivi)
Analizzare delle proposte

A- GDHPCTEM&E R‘CH\QSYE di variazioni del compito o
del testo.

- (Eece € coreren®e Tesm icue
COINUOLEOND ASTEN (o8Il €
HATEHATICA @ |3
l

daverse i osgeth suckewakc!
(P&czmhxc,&)

— Kconosce e qu.on‘v?ca n cos -
%th&, ahucont da mc@\'tem.L B

2

Bari, .




Quali informazioni

Da"’a naIiSi possono dare?

Come le possiamo
[ ]

a priori
alla attivitc

usare?

INVALSI

iIta
nelle classi

Progettare e sviluppare nuove attivita didattiche che

tengano conto delle analisi a priori svolte e dei
risultati statistici di alcuni quesiti

Bari, 2017



“L’'ambiente del laboratorio di matematica

. . . . é in qualche modo assimilabile a quello della
Attivita di problem solving bottega rinascimentale,
_— J nella quale gli apprendisti imparavano
i ™ [ facendoHvedendo fare]

e
I,r” Confronto
\_ distrategie

s

[comunicando fraloroe congli espea’

Verbalizzazione

Discussioni
tra parie

Argomentazioni _
con esperti

Laboratorio di matematica

Nelle Indicazioni Nazionali per il primo ciclo d’istruzione:

In matematica, come nelle altre discipline scientifiche, € elemento fondamentale il
laboratorio, inteso sia come luogo fisico sia come momento in cui /'alunno e
attivo, formula le proprie ipotesi e ne controlla le conseguenze, progetta e
sperimenta, discute e argomenta le proprie scelte, impara a raccogliere dati,
negozia e costruisce significati, porta a conclusioni temporanee e a nuove

aperture la costruzione delle conoscenze personali e collettive. (p.49)



L'insegnante puo intervenire nei lavori di

gruppo e chiedere ad esempio: «perché hai
fatto cosi?» «Prova a spiegarlo...»...

Immaginare tante diverse q Produzione

strategie risolutive esplicitando Attivita di di tesy

1 ihili : risoluzione (disegni, testi,
tutti i possibili passaggi di un problema ecc.) individuale

o di piccolo
gruppo

Confrontare processi diversi che

producono risultati simili Produzione

collettiva
di testi
(Discussione
matematica
orchestrata
dallinsegnante)

Interpretare diversi risultati,
ricostruendo i possibili percorsi
che li hanno prodotti

L'insegnante nella discussione puo
chiedere : «cosa abbiamo scoperto?»;

oppure puo guidare I'attivita dicendo:
«condividiamo una soluzione comunen»...

Bari, 2017



Estratti da attivita didattiche




Materiali racconti nelle classi

L T

D24, Luea ha queste 10 carte.

Voo ee
¥ (@] [V (¥ A

Luca metie e carte in un sacchetto, le mischi epescaacop@c@te. —
D24. Luca ha queste 10 carte.

Per LUCA 1a probahilits o pescane una carts con o cuson: B

A fore del $0%
e Ve e ee

B @- minore del 50%

¢ < ugualeal 50% *.l!’mm*

MOTIVA LA TUA RISTUSTA Luca metts l& carte in un sacchetto, le mischla e pesca a caso una carta,
o, Mﬂﬁ LT GRACRE. o B G K.
- Per LUCA la probabilith di pescare una earin con il cware é:
A T R N == il ot cha, . " O e
o MOgRIre

Bl B mra.m q&ﬂn, ..... ms-:}n.—::u;a{,ﬁ’ﬂ;ztﬂj 5 _ _

| (':} minore del 50%
i ... e L O v S0 .. C 4§ ugualeal S0%
.5.....::....1‘?1-..: ............................................................................................

MOTTVA LA TUA RISPFOSTA
) 4@::.’ Sk _.["iﬂi ....... cﬂa.c'l_ Quomm.af ..................

Bari, 2017



Materiali racconti nelle classi

Se in una scatola ci sono queste carte e io, senza
guardare, ne pesco una,

(Quante probabilita ho di pescare una carta con il _ !
cuore? | - BRLOAA( (v a Ny e —_— n
“ou CUORE SON - pocps D! FESCRRE wig Canr T N - : T
A <> 6SUI2 W= SO T | S ) B LV (T =
B< 1sU3 - ~ —
C <> 3SU10 EEEEEEE _ . —
1L - l _ : T
(M ﬁat FATT C rh:fm:m o
;.q_llﬁ - IsP 0T VEVI [ ¢ROCETTARE
B |
_I..IT’{ a':t;TTLF e e FHRETE | i
: |
! | . -
— ] 1] [ EENEREERE

Bari, 2017



Grado 5

D25. Nelle classi quinta A e quinta B deve essere sorteggiato un alunno per classe
per partecipare a un concorso.

Le classi sono cosi formate:

Maschi 8
Quinta A
Femmine 8
Maschi 8
Quinta B
Femmine 16

La probabilita che sia sorteggiato un maschio

A. & maggiore nella quinta A
B. e maggiore nella quinta B
C. e la stessa nelle due classi
D. dipende da chi fa il sorteggio

Bari, 2017



Grado 5

D25. Nelle classi quinta A e quinta B deve essere sorteggiato un alunno per classe
per partecipare a un concorso.

Le classi sono cosi formate:

Maschi 8
Quinta A
Femmine
Maschi 8
Quinta B
Femmine 16

La probabilita che sia sorteggiato un maschio

A & maggiore nella quinta A

B.  &maggiore nella quinta B Percentuali nazionali Domande a risposta multipla
C. & la stessa nelle due classi
D. dipende da chi fa il sorteggio |
B Risposte corrette 33.8% W Risposte errate 65% B Risposta A 33.8% [ RispostaB 11.7%
B Risposte Mancate 1.2% B Risposta C 48% B Risposta D 5.3%

B Mancate e non valide 1.2%
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In situazioni concrete, di una coppia di eventi, intuire ed incominciare ad argomentare
probabile, dando una prima quantificazione nei casi piu semplici, oppure riconoscere ¢

ugualmente probabili

STRATEGIE

e Calcolare gli alunni totali per classe e valutare che, essendo il numero dei maschi uguale, € meno

probabile che ne esca uno nella classe piu numerosa

e Osservare che nella classe A il numero dei maschi e uguale al numero delle femmine, quindi la
probabilita € uguale alla meta della classe, mentre nella classe B € minore poiché le femmine sono il

doppio

e Nella classe A i maschisono 8 su 16 ( 8/16), mentre nella classe B sono 8 su 24 ( 8/24)

e Rappresentare la situazione-classe con grafici

Materiali racconti nelle classi

POSSIBILI ERRORI

probabilita e segnano la risposta che indica maggiore

EVENTUALI PROPOSTE DI VARIAZIONI

per alunni in difficolta)

risposta C : vedendo lo stesso numero di maschi nelle due classi pensano che |la probabilita sia la stessa

risposta B : il numero di alunni totali € superiore nella classe B quindi scambiano il termine quantita con

risposta D : ritengono la probabilita solo casualita quindi non si interessano del rapporto tra i numeri

Rappresentare la situazione attraverso un ideogramma semplificherebbe la lettura della consegna (anche




Materiali racconti nelle classi




Analisi a posteriori e

riflessioni finali
degli insegnanti

Presentazioni finali condivise tra gli
insegnanti e i formatori del corso
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Estratti dalle presentazioni

Risultati finali

Ecco alcune motivazioni per tipologia di 1

Ya: - risposta D: “ Se e un maschio che estr:
che venga un maschio! (c’e stata una sommossg
femmine della classe)”.

Em - risposta B:”Ho scelto la rispost;
addizionando 8 + 8 e poi 8 + 16 il risultato & m:
B” (?77?7?).

Ca -risposta A:”Perché nella 5 A la probabi
sorteggiato un maschio e uguale a quella di ¢

insegnamento- apprendimento

Processidi

Nella sperimentazione il docente si &
posto come guida per gli argomenti
trattati e come strumento e facilitatore di
dialogo nella discussione a posteriori.

femmina; nella 5 B, invece, la probabilita che venga estratta

una femmina e doppia rispetto a quella che venga estr3

maschio.

A . M A sy 1 1 A pr®

RIFLESSIONI FINALI

Molto utile il lavoro di riflessione sul proprio operato

perché ha consolidato 1 concetti appresi.

11 verbalizzare quanto capito ha permesso una
maggiore sicurezza nell’uso dei termini della

matematica e ha reso 1 bambini pit consapevoli

riguardo alle proprie capacita.

DA
rm

Come completare 'analisi...

* La prova somministrata ha avuto come
feedback la possibilita da parte degli alunni di
esercitarsi e condividere un momento di
discussione comune in cui poter confrontarsi,
analizzare l'errore, la giusta soluzione e le
diverse modalita con cui ognuno ha affrontato
I'esercitazione.




Cosa caratterizza queste attivita di formazione?

Analisi a
priori
condivise
svolte da
gruppi «in
verticale»

Condivisione di
praxeologie

meta-didattiche

Costruzione e

Produzione di materiali condivisione di
didattici guesiti in
verticale

Sperimenta
zioni e Raccolta e analisi di
analisi a materiali e riflessioni
posteriori finali

condivisa
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